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MIGRACION Y EDUCACION: EL LENGUAJE CORPORAL EN LA INCLUSION
ESCOLAR

Claudia Marcela Carrillo Sanchez

Resumen:

La globalizacion, la economia mundial y el modelo econémico capitalista, han transformado
las sociedades y uno de los aspectos relacionados con dicha transformacion son los
movimientos migratorios. Estos configuran una compleja realidad a nivel macro-micro social
en los contextos escolares caracterizados por un modelo educativo homogenizante, donde
subyacen practicas sociales excluyentes que invisibilizan las diferencias. A través de esas
practicas se normaliza y disciplina el lenguaje corporal de las/os nifias/os hijas/os de
inmigrantes, por lo que se hace necesario iniciar una intervencién social y pedagdgica sobre
lo corporal. Para responder al proposito de éste texto, en un primer momento se hara una
reflexion sobre la realidad macro a través de una breve aproximacion sobre las migraciones
entre los afios 2000 y 2009 en Chile. En un segundo momento en relacidn a la realidad micro,
se abordaran diversas practicas en la escuela por medio de las cuales se normalizan y
disciplinan los cuerpos. Finalmente, el alcance discursivo sobre éstos topicos intentard
establecer una relacion entre las practicas sociales que se generan al interior de la escuela y la
violencia simbdlica que se ejerce al normalizar y disciplinar los cuerpos, presentando un
estudio de caso en una Escuela municipal de la Comuna Santiago Centro en Chile.

Palabras clave: inmigrantes, corporal, disciplinamiento.

Introduccién

En América latina Chile aparece como el pais sudamericano con mayor aumento en el namero
de inmigrantes en la Ultima década, segin el Departamento de Asuntos Econdmicos y
Sociales (Daes) de la ONU y la Comision Econdmica para América Latina (CEPAL) Y el
Departamento de Extranjeria y Migracién de Chile. Segun el informe de las Migraciones del
mundo en el 2008, publicado por la Organizacion Internacional para las Migraciones (O1M),
Chile aparece como el cuarto destino preferido por los inmigrantes en Sudameérica, después de
Argentina, Brasil y Venezuela. Sin embargo, mientras en estos Ultimos tres paises el nimero
total de inmigrantes cay6 entre 2.000 y 2005, en Chile esa cifra crecié de forma notable. Asi,
en 2000 el namero total de inmigrantes en el pais era de 177 mil, cinco afios mas tarde esa
cifra alcanzaba 231 mil de acuerdo con las cifras del Daes. Segun cifras del Departamento
de Extranjeriay Migracion en el afio 2008, en Chile residian 290.901 personas nacidas en el



extranjero, que corresponden al 1.8% de la poblacion del pais. Si se consideran las cifras
absolutas de inmigrantes de 2000 y 2008, el aumento alcanzaria el 64%. (Fuentes, 2009).

Ahora bien, la cifra oficial del Departamento de Extranjeria sefiala que en diciembre de 2009
residian en Chile 352 mil 344 extranjeros, lo cual representaba el 2,08% del total de
la poblacién. Con base en una comparacién entre el Censo de 2002, en donde la poblacion
extranjera era de 184 mil habitantes, y la estadistica anteriormente mencionada, se puede
advertir que el conjunto de inmigrantes aumentaron en el lapso de siete afios (2002-2009) un
91% y el de los peruanos se triplico en el mismo periodo. (Hernandez, 2011).

En cuanto a la cifra de nifias y nifios hijas/os de inmigrantes, el Departamento de Extranjeria
y Migracion en el 2004 estimaba que la cifra bordeaba los 20 mil, mientras que en el 2008 esa
cifra crecié a 52 mil. Con relacion al origen de su procedencia, en la investigacion “Nifios y
nifias inmigrantes en Santiago de Chile, entre la integracion y la exclusion”, realizada en el
afio 2008 por Carolina Stefoni, Elaine Acosta Gonzalez, Marcia Gaymer y Francisca Casas-
Cordero Ibafiez, los migrantes en Chile provienen principalmente de Argentina (26%),
seguido de Peru (21%), Bolivia (6%) y Ecuador (5%). Por otra parte, la encuesta de
hogares realizada en el CASEN 2006, muestra que la poblacion peruana super6 por primera
vez a la poblacion Argentina.

Respecto a la zona de residencia de estos grupos, segun la investigacion citada en el parrafo
anterior, los migrantes de Argentina, Perd y Ecuador, residen mayoritariamente en la Region
Metropolitana, mientras que los migrantes de Bolivia residen principalmente al norte de Chile
de acuerdo a los datos obtenidos en el censo del afio 2002 y el CASEN del afio 2006. Cabe
agregar, que en el caso de los migrantes provenientes de Perd, Ecuador y Bolivia se trata de
migraciones mas recientes, frente a las migraciones provenientes de Argentina, las cuales se
han dado histéricamente y tienen el mas alto promedio en afios de residencia entre los grupos

de migrantes mencionados.

Acceso educativo de las/los hijas/os de inmigrantes en Santiago de Chile:

La investigacion “Nifios y nifias inmigrantes en Santiago de Chile, entre la integracion y la
exclusion” realizada en el afio 2008, se centra en la Regidn Metropolitana y es por esta razén,
gue se estudian los grupos migrantes provenientes de Per(, Argentina y Ecuador. Segun este
estudio, el tipo de establecimiento educativo al que las y los estudiantes de estos grupos
migrantes acceden, se asocia al grupo socioeconémico al que pertenecen segln fuente de
elaboracidn propia de los investigadores con base en la encuesta CASEN del afio 2006. Estos



accedieron en un 51.86 % a establecimientos con dependencia municipalizada, 26.44% a
establecimientos particulares subvencionados y un 5% a particulares pagados.

En el andlisis del tipo de dependencia administrativa del establecimiento educativo seguin el
pais de procedencia, se observo entre los grupos de migrantes estudiados que la educacion
municipalizada es la principal opcion en los casos argentinos (57%) y peruanos (45%),
seguida de la educacion particular subvencionada (32% y 23% respectivamente). Los
establecimientos educativos particulares pagados, reflejaron segln el andlisis un porcentaje
muy bajo en estos dos grupos de migrantes. EI grupo de migrantes que proviene de Ecuador
se concentra principalmente en establecimientos educativos particulares subvencionados y en
un alto porcentaje (20%) en los establecimientos particulares pagados. Segln esta
investigacion, se reafirma que los grupos migrantes provenientes de Ecuador tienen un perfil
de insercién que se asocia a sectores medios, teniendo en cuenta que en su mayoria se trata de
profesionales (principalmente del area de la salud) que logran vincularse laboralmente con
celeridad y éxito, lo cual les posibilita contar con mejores recursos econémicos y acceder a
establecimientos educativos particulares subvencionados y particulares pagados para
matricular a sus hijos.

Ahora bien, con relacion a las comunas de la Region Metropolitana que registran mayor
cantidad de inmigrantes, se evidencia a partir de dicha investigacion que estas corresponden a
las comunas Estacion Central, Independencia, Recoleta y Santiago Centro. Tal fendmeno
podria explicarse teniendo en cuenta que éstas son comunas antiguas, en las cuales se ha
presentado un importante flujo de residentes a causa de los planes habitacionales generando
una disminucién importante en la poblacion infantil, aumento en la poblacién de tercera edad
y la disponibilidad para tomar en arriendo las viviendas desocupadas.

Frente a tal situacion, los establecimientos educativos ubicados en éstas comunas se vieron en
la necesidad de recibir a las y los estudiantes extranjeros, considerando que podrian aumentar
su matricula y en consecuencia lograr mantenerse como institucion.

El proceso de matricula para las/los hijas/os de inmigrantes

En el afio 2003 nace la iniciativa del Ministerio de Educacién “Por el Derecho a la Educacion:
integracion, diversidad y no discriminacion”, por medio de la cual se busca asegurar el acceso
inmediato de todas y todos los estudiantes extranjeros en Chile, independientemente de la
condicién migratoria de sus padres y del estado de legalizacion de los documentos
académicos. Aunque ésta iniciativa representdé un avance en materia educativa, frente a la

normativa que regia para los estudiantes extranjeros exigiendo a sus padres presentar como



requisitos de matricula: tener carnet de identidad, tener algun tipo de visa vigente y presentar
el certificado de estudios del Ultimo afio aprobado por su hijo (a) en el pais de origen
sellado por el Ministerio de Educacion, el Ministerio de Relaciones Exteriores y el Consulado
Chileno en el pais de origen, la falta de especificidad en cuanto a establecer si la “matricula
provisoria” recibiria la subvencién estatal o no la recibiria, generd desinterés por recibir
estudiantes extranjeros en los establecimientos educativos particulares subvencionados y los
establecimientos educativos municipalizados.

Frente a este panorama incierto para las y los estudiantes inmigrantes en Chile, surge como
reaccion en el afio 2005 una normativa emanada por el Ministerio de Educacion a través de la
cual se orienta a los establecimientos educativos con reconocimiento oficial, sobre el proceso
de ingreso, la permanencia y los derechos de las y los estudiantes extranjeros, estableciendo
gue ningun de ellos (as) puede quedarse por fuera del sistema escolar. Aungue estos se
encuentren en proceso de regularizar su situacion migratoria, se le garantizan los mismos
derechos que las y los estudiantes de nacionalidad chilena, considerando que la matricula
provisoria es para todo efecto una matricula regular y cuenta con subvencién del Estado.

Para dicha matricula provisoria, solamente es necesaria la autorizacién que provenga del
Departamento Provincial de Educacién y un documento que acredite la identidad y la edad
del estudiante extranjero, mientras se regulariza la situacion migratoria. Aungue esta
iniciativa ministerial amplia las posibilidades de inclusién de las y los estudiantes inmigrantes
en el sistema educativo, la investigacion “Nifios y nifias inmigrantes en Santiago de Chile,
entre la integracion y la exclusion” realizada por Acosta, casas y Stefoni (2008), plantean:

“En la practica esto no es asi, los colegios, y los funcionarios de estos, tienen
diferentes posturas (explicitas o implicitas) en relacién a la recepcién de estudiantes
extranjeros; unas mas cercanas a los planteamientos del derecho universal a la educacién y a
la valoracion de la presencia de extranjeros en las aulas; otras lamentablemente mas
cercanas, en mayor o menor medida, a la discriminacion hacia estos grupos. La evidencia
cualitativa nos muestra que muchas veces, de estas posturas va a depender al fin y al cabo del
nivel de acogida y buena atencién que tenga un apoderado extranjero en busca de
matricula. A muchos apoderados extranjeros de grupos socioeconémicos bajos o medio bajo,
se les ha negando a priori la matricula para sus hijos por razones no justificadas, esto
se da por medio de diferentes mecanismos entre los que encontramos : la falsa “falta de
matricula”, solicitud de documentos o requisitos fuera de la norma y abierta discriminacion,
“no recibimos extranjeros” (p. 25).



Seguln éste estudio, no existen medidas para prevenir estas acciones excluyentes razon por lo
cual, se continlia reproduciendo la discriminacion hacia la infancia inmigrante restringiendo
alin mas sus posibilidades de acceso y de eleccidn en el sistema educativo chileno.

El caso de la Escuela Republica de Alemania

En la indagaciéon sobre las instituciones educativas que concentran mayor matricula de
estudiantes latinoamericanos hijas/os de inmigrantes en Santiago de Chile, se logré
determinar que en la Escuela Republica de Alemania en la comuna de Santiago Centro, se
presentd un 52% de matricula extranjera para el afio 2011, constituyéndose en la Escuela
municipal con mayor porcentaje de estudiantes inmigrantes en la ciudad de Santiago.

Un elemento fundamental por considerar, reside en que la llegada de inmigrantes al barrio
Yungay provenientes principalmente del Peru, ha originado un cambio en el contexto escolar
de la Escuela RepuUblica de Alemania, pues, el aumento de estudiantes extranjeros ha sido
progresivo en el tiempo. Cabe considerar que ésta escuela es de dependencia municipal y, por
lo tanto, el acceso educativo es gratuito. Esta condicion favorece la economia de las familias
inmigrantes, teniendo en cuenta que las posibilidades de su acceso laboral estan reducidas a
areas laborales segmentadas de bajo ingreso salarial. Debido al alto porcentaje de estudiantes
hijas/os de inmigrantes, éste establecimiento educativo ha tenido que dar inicio la
implementacion de estrategias pedagdgicas en funcién de su inclusion escolar.

La Escuela Republica de Alemania como institucién educativa frente a la presencia de
distintas culturas en su contexto escolar, se ha ido adecuando para afrontar el desafio que
ello implica. A través del plan piloto experimental que inicié su implementacion con
autorizacion ministerial durante el afio 2011, se ha venido realizando un aporte a nivel de
curriculo para la inclusién escolar de las y los estudiantes latinoamericanos hijas/os de
inmigrantes. Este plan piloto legitima la educacién en el contexto de la diversidad cultural
al crear el subsector de historia de Suramérica, y aunque Se encuentra en revision, la
implementacion de dicho plan posibilitaria rescatar en parte la dimension corporal que habia
sido dejado de lado en el disefio del curriculo nacional chileno, caracterizado por ser

monocultural.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, es posible sefialar que el fenémeno de la
inmigracion representa un gran desafio en materia educativa para Chile, debido al aumento
progresivo de estudiantes extranjeros hijas/os de inmigrantes, las politicas educativas
establecidas para su acogida y la escasa investigacion sobre temas relacionados a éste
fenémeno educativo. El andlisis de dicho fendbmeno es de vital importancia considerando que



la homogeneidad ha caracterizado la escuela tradicional, generando practicas de caracter
mecanicista que han instrumentalizado la educacion. Tal es la fragmentacion social en la
escuela, que a éstas practicas mecanicistas subyacen practicas sociales excluyentes que
invisibilizan las diferencias, a través de las cuales, se normaliza y disciplina el lenguaje
corporal “las/los estudiantes.

La estructura de la organizacion de la escuela, el entorno que crea y las relaciones sociales
que en ella se producen, se han instrumentalizado al punto que el propésito educativo se ha
reducido al “aprender y ensefiar”, ello como caracteristica latente en tiempos actuales del
mundo globalizado. Como consecuencia de esta reproduccion del caracter conservador del
status quo por medio del cual se condiciona la aceptacién del orden real como algo natural,
beneficioso, y ademas, inevitable, la escuela tiende a excluir manifestando resistencia
prevalente hacia la diferencia, dando paso a la discriminacion y exclusion social de los
“otros” quienes son considerados diferentes. Es por ello, que resulta necesario reflexionar
sobre la heterogeneidad al interior de la escuela, tomando en consideracion, que a través de
algunas practicas sociales que se generan al interior de ella, se ejerce violencia simbélica al
normalizar y disciplinar los cuerpos de las nifias/os hijas/os de inmigrantes, por lo que se
requiere iniciar una intervencion social y pedagdgica sobre lo corporal.

Rescatar la dimensién de la corporalidad en la escuela es fundamental, si se reconoce que la
socializacién de los educandos transita necesariamente por lo corporal, ya que el cuerpo es
portador de significados. La escuela modela los cuerpos de sus estudiantes haciendo una
intervencién en lo corporal, mediante su estructura de poder institucional. Existe entonces,
una relacion entre sujeto y estructura que complejiza la inclusion escolar de los educandos,
desfavoreciendo principalmente a las hijas/os de inmigrantes quienes se ven sometidos a
modificar sus practicas sociales, su lenguaje, su corporalidad, sus gestos y movimientos, para
encajar en un espacio y tiempo, para poder existi.

En el analisis de la perspectiva de lo macro como estructura estructurante, y lo micro,
comprendido como el conjunto de interacciones en un entorno determinado con
caracteristicas particulares, se presentan profundas contradicciones al interior de la escuela. El
nuevo contexto social y cultural para éstos educandos resulta extrafio, pues la tendencia de
caracter conservador del estatus quo en la escuela limita sus posibilidades para relacionarse
socialmente. Por lo tanto, el estudio de la relacion macro-micro es fundamental para la
inclusion escolar, teniendo en cuenta que lo macro condiciona lo micro, y por ello, el proceso
de socializacion en la escuela presenta tensiones. En tal sentido, Pérez Gomez plantea que la
escuela “es un proceso complejo y sutil surcado por profundas contradicciones e inevitables
resistencias individuales y grupales” (Pérez Gémez, 1992: 24).



En la escuela confluye continuamente el intercambio de intereses, motivaciones y valores
diversos, de tal manera que se generan situaciones problematicas. Esta relacién dialéctica
entre estructura e interaccion social, a partir de los conceptos de habitus y campo planteados
por Bourdieu, sugiere, que para comprender los procesos de adaptacion es necesario estudiar
la coexistencia de las disposiciones que estos actores han adquirido con anterioridad en su
contexto de origen, y las nuevas condiciones que afrontan en el contexto actual en el que se
encuentran inmersos. Las recetas habituales que se empleaban para moverse en el campo, ya
no son Utiles, se requiere modificar el habitus para poder incluirse socialmente, para hacerse
visible, en definitiva, para existir en un contexto donde la etnicidad se ha visto violentada
por los prejuicios raciales étnicos. Diversos son los elementos que confluyen en la

intervencion de los corporal en la escuela, a continuacion se citaran algunos de ellos.

Como elemento principal, la discriminacion representa un mecanismo de exclusion latente, se
discrimina especialmente a nacionales peruanos, bolivianos y argentinos. Ello, lo refleja la
percepcion por parte de estudiantes chilenos hacia otros pares de nacionalidad distinta a la
suya. Al respecto, existe un informe de la Unicef realizado en el pais durante el afio 2004
gue arroja indicadores importantes en esta materia. En el informe de la Unicef (2004) sobre
“Los prejuicios de los nifios, nifias y adolescentes”, el 46% de las nifias, los nifios y los
adolescentes entrevistados, considera que una o mas nacionalidades son inferiores a la
chilena, mientras que en el grupo de colegios con integracion este prejuicio refleja un 31%.

Asi mismo, el lenguaje verbal condiciona a las hijas/os de inmigrantes a excluir y/o incluir
palabras de su léxico siempre y cuando éstas los coloquen en posicionamientos diferenciados
frente a los nifios y nifias chilenos/as, pues algunas palabras evidencian su nacionalidad y
conllevan a que se genere directa discriminacion. Del mismo modo, la diccion, entonacion
y ritmo del lenguaje en Chile son diferentes al propio, por lo tanto, presentan dificultad para
comprender las palabras que escuchan y, a su vez, para ser comprendidos cuando hablan.
Experimentan un choque entre el codigo elaborado asumido por la escolaridad como lengua
legitima del sistema lingiistico escolar y su codigo restringido. Este codigo restringido con
alta predictividad sintactica vigente en su contexto particular, limita a las y los estudiantes en
la interaccion, puesto que se encuentran condicionados a una doble tarea. Por una parte,
traducir el cddigo elaborado de la escuela caracterizado por: un alto nivel de implicacién
I6gica, por su débil predictividad sintactica, alta frecuencia de secuencias egocéntricas,
universalismo de las significaciones e independencia del contexto situacional, acompafiado
ademas del particularismo de los medios formales y, por otra parte, aprender lo que tradujo de
dicho codigo. Es importante considerar que en este doble proceso no esta en cuestion la
inteligencia del educando, sino las oportunidades y las condiciones para el aprendizaje que
dan lugar a la ampliacion de su cédigo.



Ademas, la ausencia de lo corporal ha quedado en evidencia en los proyectos educativos. En
la mayoria de las instituciones educativas en Chile que atienden a las hijas/os de inmigrantes,
el curriculo explicito -constituido por todo aquello que la institucion escolar explicita
publicamente- esta orientado hacia la nacionalidad chilena. Se trata de un curriculo
monocultural que invisibiliza la existencia de otras culturas. Por lo tanto, se complejiza la
inclusion escolar las/os hijas/os de inmigrantes, en la medida en que  se configuran
contenidos curriculares tensionados en el contexto escolar donde la diversidad cultural esta
presente.

Otro elemento fundamental en la ausencia de lo corporal a nivel curricular, tiene que ver con
los presupuestos implicitos presentados por Eisner como todos los elementos que afectan el
curriculo y que no estan oficialmente publicados. Se ha dado prioridad al desarrollo de
asignaturas de caracter academicista, a traves de la cuales, se entrena a los educandos en
aquellas asignaturas que seran medidas por instrumentos de evaluacién estandarizados que
pretenden “evaluar la calidad educativa”, jerarquizando rendimientos escolares que so6lo
conllevan a tipificar a las instituciones educativas de acuerdo a sus resultados. Esta dindmica
de caracter mecanicista, ha generado que aquellas asignaturas que contribuyen al desarrollo
de lo corporal, hayan sido subvaloradas e incluso excluidas en el curriculo implicito. Asi pues,
“La escuela socializa a los nifios en un conjunto de expectativas que son profundamente mas
poderosas y de larga duracién que aquello intencionalmente ensefiado o lo que el curriculum
explicito de la escuela publicamente plantea” (Eisner, 1979: 75).

En efecto, el “impacto del tiempo” hace parte de este curriculo, pues, de la percepcién que
tienen los educandos sobre la relacién que existe entre el tiempo y el contenido establecido a
través del programa escolar, depende su indicador de reconocimiento sobre lo que tiene
mayor valor en la escuela (Eisner, 1974). En tal sentido, el reconocimiento de la corporalidad
y la etnicidad han pasado a un segundo plano. Las instituciones educativas han sido
sometidas a una competencia desmesurada por alcanzar resultados académicos que les
permitan clasificar satisfactoriamente en los niveles de logro que han establecido. Ello
implica, que se haya generado la intensificacién horaria en las asignaturas que son evaluadas
por las pruebas estandarizadas SIMCE, como también, la disminucién o supresién de las que
no son evaluadas por este instrumento de medicion y que constituyen asignaturas necesarias
para el desarrollo integral del ser humano.

Por lo tanto en el modelo educativo actual, el proposito educativo se ha centrado en el
desarrollo de competencias, privilegiando la competitividad individual por sobre las
relaciones de solidaridad, el aprendizaje significativo, la construccién de significados
compartidos, la relacién entre lo corporal y la emocion. EI modelo educativo actual ha
conllevado a la cosificacion del ser humano, generando su fragmentacion, ha dado paso a un
enfoque de asignaturas separadas en el curriculo, instrumentalizando y fragmentando el



conocimiento, complejizando la vinculacién entre las partes y el todo. Preguntarnos ¢Qué
relacién existe entre la persona y su entorno?, ¢Qué relacion existe entre identidad y lo que
esta afuera?, son cuestiones que nos pueden ayudar a comprender c6mo se relaciona la vision
desde el propio sujeto y su experiencia de vida.

Ademas de las implicancias anteriores, a través del curriculo implicito también se ejerce
control al interior de la escuela mediante fuertes relaciones de poder y estrategias de
disciplinamiento. Uno de los mecanismos de control, esta representado por las normas
institucionales que generalmente pretenden la dominaciéon y la sumision de los cuerpos.
Dominacion de los cuerpos infantiles, como cuerpos ddciles y obedientes, cuerpos vigilados y
castigados, cuerpos normalizados y disciplinados, en donde las practicas culturales que
distinguian a los diversos grupos étnicos terminan unificAndose para constituir una masa
homogénea, una masa en estado de dominacion.

Finalmente para concluir se plantea, que frente a ésta realidad multidimensional del curriculo
es necesario rescatar la dimension de lo corporal, desde la dimension teérica del curriculo,
dimension que segun (Bolivar, 1999) comprende el ambito disciplinar a través del cual se
orienta la planificacion curricular, y desde su dimensién existencial, que conforma todo el
conjunto de experiencias donde las y los profesores desarrollan su labor pedagégica, y sus
educandos tienen y recrean su experiencia escolar, en definitiva su experiencia de vida.
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